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  الملخص

في  ساعدهمیالطلبة، کما  یلد یرالنصوص الأدبية العربية مهارةَ التساؤل والتفک یسالناقد في عملية تدر یراســتخدام مهارات التفک ینمّي

ــوص ونقدها بآل ــعف والجمال في تحليل النص ــتواهم الفکري العامّ. فتوظيف مهارات  یاتاکتشــاف مواطن الض ــوعية، وفي الارتقاء بمس موض

دراسة عبر ناقداً. فمن هنا قررت هذه ال یلاًالنصوص الأدبية فهماً وتحل یلالتدريس يمکّن الطلاب من فهم وتحل یجیاتالتفکير الناقد في استرات

ـــتخدام مهارات التفک یمد یوالمســـحي للتعرفّ عل یلي،نهج الوصـــفي والتحلالم ة النصـــوص الأدبية في مرحل یسالناقد في عملية تدر یراس

مدرسّــاً لأقسام اللغة العربية  ٣٠طالب و  ٢٠٠الدراســة من  ینة. وتکوّنت عیرانيةوآدابها بالجامعات الحکومية الإ العربيةلفرع اللغة  یســانسالل

واستخدمت الاستبانة کأداة للدراسة. وقد أسفرت الدراسة عن نتائج من أبرزها: اعتقد غالبية الطلاب أنّ  یرانية،بالجامعات الحکومية الاوآدابها 

اعتقد  یني حف یلة،الناقد بنســبة قل یرمهارات التفک یالنصــوص الأدبية تشــتمل عل یسالمدرســون في تدر یســتخدمهاجيات التي یالإســترات

من  اتیالنتائج المذكورة، فإنّ الدراسة تقدّمت بعدّة توص ی. وبناء علیرةبنسبة کث یســهمهذه المهارات في تدر یســتخدموننهّم المدرســون بأ 

ــ یبلتدر ثفةأهمّها: عقد دورات مک ــترات یفيةک یعل ینالمدرس ــتخدام اس ــيةتدر یجیاتاس ــکلات،  یس ــطة نحو التعلم التعاوني وحلّ المش نش

ضمن  یفهاتوظ يةیفالناقد وک یرلمهارات التفک یميةالطلاب، واعداد ورشــات تعل یالناقد لد یرفعالة تنمّي مهارات التفک یجیاتباعتبارها اســترات

  المناهج أو المواد الدراسية.

  .یرانيةالناقد، الجامعات الحکومية الإ یرالأدب العربي، مهارات التفک یمتعل الكلمات الرئيسة:

  المقدمة

 یلة،ختلك النصــوص بمعان وأفکار وأ  یتتحل یثللغة العربية، ح یلالوعاء الجم -شــعراً أو نثراً –تعتبر النصــوص الأدبية 

ســائر المواد الدراســية لفرع اللغة  ینرائعة. وتبرز أهمية النصــوص الأدبية من ب یبو أســال یرة،وعبارات مث یقة،وجمل شــ



  ۲۰                                                                                                                                ۱۹-۳۴)، ۱( ۲۳، ۲۰۱۶/۱۴۳۷، ةدراسات في العلوم الإنساني ةمجل

  

لة فالص ی؛من جهة أخر  یاةالأدب والح ینالأدب واللغة العربية من جهة، وب ینالعربية، وذلك من خلال الصــلة الموجودة ب

اضحة في فتظهر و  یاةالأدب والح ینلحصول الملکة اللسانية، أما الصلة ب یاً في کون الأدب ضــرور یاللغة والأدب تتجلّ  ینب

  )۱۷م:  ۲۰۰۳. (السلامي، یهافي أوضح معان لها، وأنّ دراسته دراسة للإنسانية نفسها یهاً وتوج یاة،نقداً للح یعدّ کون الأدب 

تبدو واضــحة من  یثمن المجالات، ح یرالنصــوص الأدبية من خلال مناهج الدراســة في کث یسوتکشــف أهمية تدر  

ــودة من وراء تدر ــهخلال الأهداف المقص أو  یقرؤهوالتي من أهمها هي: تفاعل الطالب مع ما  یمية،في المراحل التعل یس

تنتاج واســ یقوالتفاعل بصــدق، والفهم العم یلوالتحل وضــوعية،والنقد بصــراحة وم یه،ه، وابداء الرأي فومناقشــت یســمعه،

تابي. الشـــفوي والک یرللنصـــوص في التعب یعةالأدبية الرف یبالأفکار المباشـــرة، والضـــمنية للدروس، والإفادة من الأســـال

  )۶م:  ۲۰۰۵ یتي،(السل

 یشکو  یوجدص الأدبية دراسة حسنة، لکن هذه المحاولات لم تکن ناجحة والنصو  یدرسّواوإن حاول المدرسون أن   

 یعودبب الباحثون أن الس یریممارسة مهاراتها. ف یوتفهّم، وتذوّق النصوص الأدبية وعدم قدرتهم عل یل،في تحل ینالمتعلم

 نهمیفي النصوص الأدبية، وتکوالصعبة، والمعاني المجازية المتضمنة  لماتلأسباب عدّة، أهمها: عجز الطلاب عن فهم الک

اللغوية عندهم، وکذلك اهتمامهم بتفهّم معاني  یلةالحرفي، وضعف الحص یالمعن یمقصودة بسبب لجوئهم إل یرلمعان غ

ناصر ما هي ع یعرفونن قد لا یرو ذلك أن الطلاب الکث یالعام للنص، أو الفکرة، وعلاوة عل یالألفاظ دون الاهتمام بالمعن

  .یرهفسوت یلهبتحل یقومون یفمنها النص الأدبي، فک یتکوّنالعناصر التي  یعرفونالنص الأدبي، وإذا کان الطلاب لا 

نصوص أهداف ال یعتنمّي جم یجیاتإسترات یقالنصوص الأدبية عن طر یسفتنبعث من خلال هذه المشکلة أهمية تدر  

الناقد. هذا النوع  ریمهارات التفک یتتبنّى عل یجیاتالنصوص الأدبية إسترات یسلتدرالتي تقترح  یجیاتالأدبية. من الإسترات

 یر،والتفس ریالمناقشات، والتعب یمومعرفة الافتراضات، والمقارنة، وتقو نتاج،بمهاراته المختلفة کـ "الاست یرمن التفک

 یمدرس و إلال یالأسئلة إل یهمن توج یمکّنهمکما  یه،نقد النص، ومناقشته، وابداء الرأي ف یالطلاب عل یشجّعوالاستنباط" 

وعملية  سه،یتجاوز المعلم في تدر یضا، وأیهمروح الاستقلال والحرية لد یجادبعضهم البعض لتنمية شخصيتهم العلمية، وإ

 یمکن) لا ۴م:  ۲۰۰۸. (الأسطل، یمو تقو یبوترک یلوتحل یقمن تطب یاالعل یرالتفک یاتعمل یالتذکر للمعاني المباشرة إل

 استخدام مهاراته في فهم یالطلاب من جهة، ومساعدتهم عل یالناقد لد یرتنمية تلك الأهداف إلا من خلال تنمية التفک

 یسرالناقد في عملية تد یرباستخدام مهارات التفک ینالمهتم ینوذلك عبر المدرس ی،النصوص الأدبية من جهة أخر  أهداف

الطلاب  یلد الناقد یرمؤشرات وأنشطة تنمي مهارات التفک یعل یسيةالتدر یجیاتهمتحتوي استرات یثية، حالنصوص الأدب

  أهداف النصوص الأدبية. یعمن أجل البلوغ جم

النصــوص  یسالناقد في عملية تدر یراســتخدام مهارات التفک یمد یإذن، هذه الدراســة محاولة هادفة للتعرفّ عل  

  .یرانيةلفرع اللغة العربية وآدابها بالجامعات الحکومية الإ سانسیالأدبية في مرحلة الل

  :ینالسؤال ینأهداف الدراسة طرح الباحثون هذ یمن أجل الوصول إل

  ن؟یالنصوص الأدبية العربية في ضوء آراء الطلاب والمدرس یسالناقد في تدر یراستخدام مهارات التفک یما هو مد  .١

ي الناقد ف یراستخدام مهارات التفک یوالطلاب في مد ینآراء المدرســ ینإحصــائية بهل توجد فروق ذات دلالة   .٢

  النصوص الأدبية العربية؟ لماذا؟ یستدر
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  الدراسة خلفية .١

 میالناقد وتعل یرجهودا مختلفة في مجال التفک ینامن خلال فحص الدراســات الســابقة في مجال موضــوع الدراســة، رأ

  ة الحالية. ففي التالي نعرض بعضها:النصوص الأدبية أفادت الدراس

» وصمنهاج الأدب والنص« یالناقد المتضمنة في محتو  یرالأسطل، دراسة معنونة بـ "مهارات التفک یقأجرت هند توف -

 تويیحمنهاج الأدب والنصوص  ینتائج أهمها: أن محتو  یاکتساب الطلبة لها"، وقد توصلت إل یللصف الحادي عشر ومد

  )١٩٣-١م:  ٢٠٠٨ ل،. (الأسطیلةالناقد ولکن بنسب قل یرکمهارات التف یعل

طلبة ال یالناقد لد یرتوافر بعض مهارات التفک یعبد الملك الحدابي والآخرون في دراستهم المعنونة بـ "مد  -

الناقد  ریلمهارات التفک ینةأنّ درجة امتلاك أفراد الع یصنعاء وتعز"، توصّلوا إل ینتيفي المرحلة الثانوية بمد ینالموهوب

 نیکما لم تکن فروق ذات دلالة إحصائية ب یاً،الحدّ المقبول تربو یحدة والمهارات ککلّ) لم تصل إل ی(کلّ مهارة عل

  )٢٦-١م:  ٢٠١٢الناقد ککلّ. (الحدابي والآخرون،  یراختبار مهارات التفک یمتوسطي درجات الذکور والإناث عل

 ـ"مهارات التفکأبو مها یمصابر عبد الکر  - للمرحلة  زیاءیالناقد المتضمنة في منهاج الف یردي في دراسته المعنونة ب

مهارات  یعل یحتويللصف الحادي والثاني عشر  یزیاءمنهاج الف یاکتساب الطلبة لها"، أثبتت أن محتو  یالثانوية ومد

  )١٤٢ -١م:  ٢٠١١. (أبو مهادي، یلةالناقد بنسب قل یرالتفک

اللغة العربية عامة والنصـــوص الأدبية خاصـــة في الجامعات  یملدراســـات التي تناولت موضـــوع تعلهناک عدد من ا

  من أبرزها: یرانيةالإ

في تعلم اللغة العربية کلغة ثانية"  یرانیینالطلاب الإ یبأسال یاتم) المعنونة بـ "دراسة أولو ٢٠١٠دراسة أختري ( -

آدابها اللغة العربية کلغة ثانية في فروع اللغة العربية و  یدرسونلطلبة الذين ا یالکاتبة أنماط التعلم لد یهاوالتي درست ف

السمعية  بیأن الإناث أکثر استخداما للأسال ی. وتوصلت الدراسة إلیثوعلوم الحد لإسلاميةا یعةوعلوم القرآن والفقه، والشر

  )٥٦-٤٣م:  ٢٠١٠والحرکية من الذکور. (أختري، 

ي ضوء ف یرهابغ ینلمتعلمّي العربية من الناطق یرةالقصة القص یسش) المعنونة بـ "تدر ١٣٩١دراسة گنجي وآخرون ( -

ربية من لمتعلمي الع یرةالقصة القص یسالمدخل التواصلي کمنهج لتدر یهاالمدخل الإتصالي"، التي استخدم الباحثون ف

صالية في ضوء المدخل الإتصالي لتلبية الحاجات الات یرةالقصة القص دریس. واقترحت الدراسة في نتائجها تیرهابغ ینالناطق

  )١٨١ -١٦٠ش: صص  ١٣٩١موقف تواصلي. (گنجي، وآخرون،  یلمتعلمي العربية کلغة أجنبية بأنشطة تحوّل الصف إل

رة مها یعل یاً الأدب العربي المعاصر تواصل یسفاعلية تدر یش) المعنونة بـ "دراسة مد ١٣٩٢دراسة جلائي وآخرون ( -

مهارة  یعل ایالأدب العربي تواصل یسفاعلية تدر یعن مد یهاکشف الباحثون ف " التيیرانیینطلاب العربية الإ یکلام لدال

ً ا بتت. وأثیرانيينطلاب العربية الإ یالکلام لد الأدب  یسدرت یالمدخل التواصلي عل یقلتطب یجابیاً الدراسة أنّ ثمة أثرا

  )٥٤ -٣٥ش:  ١٣٩٢البحث. (جلائي، وآخرون،  ینةع یالمعاصر في تنمية مهارة الکلام لد

 ریتوافر مهارات التفک یمن الدراســات العربية دراسات عالجت مد یناأنّ ما أت یها،من الدراســات المشــار إل یتضــح کما

ـــات الإ ـــوص الأدبية عن طر یمتعل یکانت ترتکز عل یرانيةالناقد في الکتب والمناهج، وأنّ الدراس  یميةعلمناهج ت یقالنص

 ریاستخدام مهارات التفک یإنها تدرس مد یثح یران،في إ یدةهذه جد ستناأن درا یبدونحو المنهج التواصلي. إذن،  یأخر 
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ــترات ــوص الأدبية لد یستدر یجیاتالناقد في اس ــانسطلاب مرحلة الل یالنص  في فرع اللغة العربية وآدابها بالجامعات یس

  .یرانيةالحکومية الإ

  . منهج الدراسة٢

اتباع المنهج المســــحي الذي يعدّ من أكثر مناهج البحث التربوي اســــتعمالا. ويمكننا من جمع وقائع ومعلومات تمّ 

موضوعية قدر الإمكان عن ظاهرة معينة، أو حادثة مخصصة، أو جــــماعة من الجــــماعات، أو ناحية من النواحي (صحية، 

 في یینالأخصائ ینوالمدرس یســانسراســة من طلاب مرحلة اللالد تمعمج یتکوّن) ١١٧: د.ت(فاخر،  ).تربوية، اجتماعية و.

ــوص الأدبية ببعض الجامعات الحکومية الا یمتعل ــتمل عیرانيةالنص ــة ( ینة. تش ــاً ٣٠) طالب وطالبة، و(٢٠٠الدراس ) مدرسّ

العلامة و  هران،وهي: "الزهراء، وط یرانیةعــدد من الجــامعــات الحکوميــة الا یالــدراســــة عل ینــة. تتوزع أفراد عیــاأخصــــائ

  ومازندران". یناء،جمران، وبوعلي س یدوشه یراز،، وشإصفهانوکاشان، و  یزد،الطباطبائي، والخوارزمي، و

ون والطلاب. وقد استفاد الباحث یناللازمة من المدرس یاناتاستخدمت الدراسة "الإستبانة "کأداة لجمع المعلومات والب

م)، لأنّ الباحثين لم  ٢٠٠١( یمم) ودراسة إبراه ١٩٩٨إعداد الاســتبانة منها: دراســة عفانة ( یفیةمن دراســات مختلفة في ک

ذا  "المتدرج یکرت"ل یاسهذه الدراســة في حدود علمهم. اســتخدم الباحثون مق وعموضــ یاســتبانة تطبقّ عل یيعثروا عل

) کثير جداً". تتکوّن الاســتبانة من ٥ ) کثير٤ یاناح) أ ٣ یل) قل٢جدا  یل) قل١العبارات في الاســتبانة: " یاسالنقاط الخمس لق

) ٨) مؤشرات. ب. مهارة معرفة الافتراضات مع (٨الناقد" وهي: "أ. مهارة الاستنتاج مع ( یرستة أجزاء تسمى "مهارات التفک

مع  یروالتفس یر) مؤشرات. ه. مهارة التعب٦المناقشات مع ( یم) مؤشرات. د. مهارة تقو٦مؤشــرات. ج. مهارة المقارنة مع (

 یعل هااتفقرات الاستبانة للتأکدّ من صدقها وثب ین) مؤشــرات". قام الباحثون بتقن٦) مؤشــرات. و. مهارة الاســتنباط مع (٦(

  النحو التالي:

ثلاثة من الأســاتذة في أقســام اللغة العربية واللغة الفرنســية بوصــفهم  ی: تمّ عرض الاســتبانة علینأ) صــدق المحکم

م في ضوء مقترحاته یلمن حذف وتعد یلزموقاموا بإجراء ما  ین،اســتجاب الباحثون لآراء الأســاتذة المحکم. وقد ینمحکم

الاستطلاعية.  ةینيالع یعل یقهتطب یتمّ الاســتبانة في صــورتها النهائية ل تفي نموذج تمّ إعداده، وبذلك خرج یلهابعد تســج

 یوضوح محتو  ی) طالباً، لمعرفة مد٢٠ع الدراسة، مکونه من (اســتطلاعية ضمن مجتم ینةع یالاســتبانة عل یقلقد تمّ تطب

ــوص والفقرات، ولتحد ــتغرقهالزمني الذي  یالمد یدالنص ــتبانة. وقد تبّ  یقتطب یس ــحة والفق التعلیماتأن  ینالاس رات واض

الاستطلاعية،  ةینطلاب الع یعمفتوحاً لجم یقفي وقت محدد، و ترك وقت التطب یقبعد أن بدأت عملية التطب ینةلأفراد الع

) طالب. ومن ثمّ حســاب متوســط الزمن باســتخدام المعادلة التي اســتخدمها ١٠الوقت الذي اســتغرقته أول ( یلتمّ تســج

  . المعادلة هي:)٨٩م:  ٢٠٠٦. (الصادق، دراستهالباحث "الصادق" في 

توســط م یدعداد للاجابة، وبذلك تمّ تحداســتفســارات الطلبة والاســت یوالردّ عل یمات،دقائق لقراءة التعل ٥وقد تمّ إضــافة 

  .یقةدق ٢٠الاستبانة وهو  یقالزمن الکلّي لتطب
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 ینةع یب) صــدق الاتســاق الداخلي لفقرات الاســتبانة: قام الباحثون بحســاب الإتســاق الداخلي لفقرات الاســتبانة عل

ة. فقرة، والدرجة الکلية لفقرات الاستبان کلّ  ینکشفوا حساب معاملات الارتباط ب یث) طالبا وطالبة، ح٣٠الدراسة البالغة (

أن  ینیبّ کــلّ فقرة من فقرات الاســــتبــانــة والــدرجة الکلية لفقراته، والذي  ینب اطمعــاملات الارتبــ یبینّ) ١الجــدول رقم (

الجدولية و التي  R یمةالمحســوبة أکبر من ق R یمةأن ق یث) ح٠٫٠٥دلالة ( یدالة عند مســتو  ینةمعاملات الارتباط المب

  صادقة. بانة، وبذلك تعتبر فقرات الاست٢٨) ودرجة حرية ٠٫٠٥دلالة ( ی) عند مستو ٠٫٣٦١تساوي (

  

  

  

  

  

  

  ککلّ  مهارات التفکیر الناقدو  علی حدة مهارة معاملات الارتباط بین کلّ  -١ رقم جدولال

ات معاملات ثبات الاختبار  یجادثانية لإ یقةألفا کرونباخ کطر یقةمعــامــل آلفــا کرونبــاخ: تمّ اســــتخدام طر یقــةج) طر

الجدول  یبیّن) طالبا وطالبة. ٣٠( یعل یقهاالناقد ککلّ، و ذلك بعد تطب یرالفرعية لاستبانة الدراسة، وکذلك لاختبارات التفک

 یث)؛ ح٠٫٠٠٠دلالة ( یعند مســتو  یاً الفرعية، والاســتبانة ککلّ، دالّة إحصــائع الاختبارات ی) أن معاملات الثبات لجم٣رقم (

لنا صــلاحية استخدام  یؤکد) وهذا ٠٫٨٢٩) ومعامل الثبات لکلّ الاختبارات (٠٫٨٩١و  ٠٫٦٨٦( ینتراوحت معاملات الثبات ب

  الناقد في الدراسة بکلّ طمأنينة. یراستبانة التفک

  

  

  

  

  

  لفا کرونباخ)آمعامل الثبات ( -٢ رقم جدولال

  لفا کرونباخ)آ معامل الثبات ( -٣ رقم جدولال

 یسالناقد في عملية تدر یراســتخدام مهارات التفک ی) للإجابة عن مدOne Sample T Testاســتخدم الباحثون، اختبار (

الدراســـة، والتکرارات،  ینة. ذلك من خلال أخذ عدد أفراد عینالنصـــوص الأدبية العربية في ضـــوء آراء الطلاب و المدرســـ

الدلالة، ودرجات الحرية لکلّ فقرة من فقرات  یاتومســــتو لمعیارية،والنســــب المئويــة، والمتوســــطــات، والانحرافات ا

آراء  ینفروق ذات دلالة إحصــائية ب یمد یاس) لقIndependent Samples T Testتمّ اســتخدام اختبار ( کما الاســتبانة.

  الدراسة. یناتوالطلاب کع ینمجموعتي المدرس
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  الدراسة النظري أدب .٣

  الناقد يرالتفک ينظرة إل .١-٣

 یهالعقلاني بهدف توج یرغرس التفک یســــقراط الذي عرف معن یامأ یفي أصــــولــه إل ١النــاقــد یرمفهوم التفک یرجع

 یهاالذي اســـتعمل ف ٢م) في آمال جون دئوي ١٩٣٠-١٩١٠( ینالناقد في الفترة ما ب یرالســـلوك. وقد بدأ الاهتمام بالتفک

). ثمّ جاء ٢م: ص  ٢٠٠١، Fisherفي أسلوبه العلمي ( تمدهاوالتي اع ٤والاســتقصــاء ٣التأملي یرمصــطلحات من نوع التفک

الناقد  ریبأن التفک یسرجل یفحص العبارات. لقد رأ  یشملالناقد ل یرکأوســع لمصطلح التف یوآخرون وأعطوا معن ٥یســرجل

 یها، أ ل رضالفرد في اعتباره المشــکلات والموضوعات التي سبق وإن تع یأخذأن  یثلاث جوانب؛ الأول: النزعة إل یتضــمن

 قیمهارات في تطبعــامــل الخبرة، والثــاني: معرفة مناهج التقصــــي المنطقي والاســــتدلالي، والثالث: اســــتخدام بعض ال

 ٦یسالناقد أثناء عمل ان یرمصــــطلح التفک یمعن یضــــیق) ثمّ ٣م: ص  ١٩٤٠، Glaserالاتجــاهــات والمعرفة الســــابقة. (

 ینا بالعبارات وذلك في الفترة م ییمفقط تق یتضــمنالعلمي و ل ببأســلوب حلّ المشــکلات والأســلو  یرالتفک یســتثنيل

عتقاده أو ما ا یجب یمااتخاذ القرار ف یعل یرکزعقلاني تأملّي  یرالنــاقــد بأنه تفک یرالتفک یسإن یعرفم)، ف ١٩٧٩ -١٩٦٢(

اكل حل المش بأسلوب یرجوانب التفک یشــملالناقد ل یرمصــطلح التفک ی) ثمّ اتســع معن١٦ :١٩٩٢، Ennisعمله. ( ینبغي

بأن  یسإن یؤکد) وبذلك ٧٠: م ١٩٩٣، Streib(م).  ١٩٩٢-١٩٨٠( ینوزملائــه وذلــك في الفترة مــا ب یسمن خلال جهود إن

 قومیالأول بمعقولية الأسس التي  یرتبط یثالأقل، ح یمن الحکم عل یننوع یتطلباعتقاده أو عمله،  یجبالقرار حول ما 

هارات متعددة تستلزم استخدام م یفيةالاعتقاد وتلك الک یالتوصل من هذه الأسس إل یفيةبک یتعلقالاعتقاد، والثاني  یهاعل

ــتقراء والتقو یلمن قب ــتنباط، والاس ــاحب یرالتفک«أن  یسإن یقول. وفي مجال آخر یمالاس ها الناقد عبارة عن مهارة تمکّن ص

. أنه ١ما: ه یتینأســاســ ینســمت یتضــمنوبأنه  مختلفة،التأمل في المواقف والقضــايا ال یالمبني عل یحمن التعرفّ الصــح

ــل یإل یؤديمع المنطق ل ینســجم ــتنتاجات وقرارات س ــلســلة تمکن  یمبني عل یتأمل یر. إنه تفک٢. یمةاس خطوات متس

  )٤٨ pم:  ١٩٨٩ ،Ennis.» (یمةقرارات واستنتاجات سل یصاحبها من التوصل إل

  مهارات التفکير الناقد .٢-٣

اختلف التربویون حول مهارات التفکیر الناقد کما اختلفوا حول مفهومه، واجتهد کل منهم في تحدید مهاراته، ووضــع 

ــية التي تدرس بمختلف مراحل التعلیم العام. (قطامي، قوائ  ٢٠٠٧م بمهاراته التي یمکن تنمیتها من خلال المناهج الدراس

) فیتضــمّن التفکیر الناقد عدداً من المهارات الفرعية ونجد أن هنالك العدید من التصــنیفات لمهارات التفکیر ٥٥٧م: ص 

. في ٧ة المفســرة له، لعلّ من أشــهر تلك التصــنیفات، تصــنیف واطسون وجلیسرالناقد تبعاً لتعدّد تعریفاته والأطر النظري

  الجدول التالي نعرض أشهر مهارات التفکیر الناقد لدی مجموعة من الباحثین:

                                                                                                                                                            
1. critical thinking 
2. John Dewey 
3. Reflective thinking 
4. Inquiry 
5. Glaser 
6. Ennis 
7. Watson & Glaser 
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 أهمّ مهارات التفکیر الناقد  التصنیف ر

۱ 
واطسون 
  وجلیسر

الاستدلالات""الاستنتاج، التفسیر، الاستنباط، معرفة الافتراضات، تقویم الحجج أو   

  ٨نیدیر ۲

. تحدید المعلومات ۳. تمییز أوجه الشبه والاختلاف. ۲. القدرة علی تحدید المشکلات و المسائل المرکزية. ۱"
. القدرة علی تقدیم معیار للحکم علی ۵. صیاغة الأسئلة التي تسهم في فهم أعمق للمشکلة. ۴المتعلقة بالموضوع. 

. القدرة ۷. القدرة علی تحدید ما إذا کانت العبارات مرتبطة معاً ومع السیاق العام. ۶نوعية الملاحظات والاستنتاجات. 
. القدرة علی ۹. تمییز الصیغ المتکررة. ۸علی تحدید القضایا البدیهیة، والأفکار التي لم تظهر بصراحة في البرهان والدلیل. 

. تحدید قدرة البیانات وکفایتها ۱۱فة لوضع معین. . تمییز الاتجاهات والتصورات المختل۱۰تحدید مصداقية المصادر. 
. التنبؤ بالنتائج الممکنة أو المحتملة، من موقف أو مجموعة من المواقف"۱۲ونوعیتها في معالجة الموضوع.   

۳ 
أودل 

  ٩ودانیالز
 "الاستقراء، والاستنباط، والتقویم"

۴ 
باول 

  ١٠وسکریفین
والملاحظة، والتواصل، ورصید من المعلومات، والقدرة علی المجادلة والمحاجة""القدرة علی التفسیر، والتقویم،   

 "الاستدلال اللّفظي، تحلیل الحجج، اختبار الفروض، استخدام الاحتمال و عدم الیقین، اتخاذ القرار و حلّ المشکلات"  ١١هالبرن ۵
الذات""التفسیر، التحلیل، التقویم، الاستنتاج، الشرح، تنظیم   ١٢فاسیون ۶  

  ١٣بایر ۷

"التمییز بین الحقائق والادعاءات، التمییز بین الأدلة الوموضوعية والعشوائية، القدرة علی تحدید مصداقية الخبر 
والرأي، التحقق من مصداقية مصدر الخبر، تمییز الادعاءات والبراهین الغامضة من الموضوعية، القدرة علی تحدید درجة 

تمییز المغالطات المنطقية، تمییز الافتراضات المتضمنة في النص من غیر الظاهرة، التعرفّ تحیز الآخرین، القدرة علی 
 علی أوجه التناقض خلال عملية الاستدلال، تحدید قوة البرهان أو الدلیل أو الأدعاء"

  ١٤إنیس ۸
علی مصداقية مصدر "الترکیز علی سؤال معین، تحلیل الحجج والبراهین التي یمکن أن تحلّ هذا السؤال، الحکم 

المعلومات والبیانات التي تفید في الإجابة عن السؤال، تجنّب الاندفاعية في إصدار الأحکام، تحدید معاییر امصداقية 
 مصدر المعلومات المرتبطة بالموضوع، اکتشاف المغالطات أو الأخطاء التي تنطوي علیها بعض العبارات"

  ناقدال یرأشهر مهارات التفک -٣الجدول رقم 

الناقد وعددها، إلاّ أن أغلبها تضمنت  یرمهارات التفک یفاتوجود بعض الفروقات في تصن یتضــح) ٣من الجدول رقم (

الذي  یفنالتص یلاحظالأدلة والحجج، والمقارنة". و یمالافتراضــات، واســتنباط النتائج المحتملة، وتقو یدمهارات مثل "تحد

 ریمهارات التفک یف. لذلك في ضــوء ما ســبق، قام الباحث بتصــنالمهاراتغالبية هذه  یتضــمن یســرقدّمه واطســون وجل

 یعل فیولها علاقة مباشــرة باللغة العربية وخصــوصاً الأدب والنصوص، فکان التصن ین،أغلب الباحث یهاالناقد التي اتفق عل

  النحو التالي:

ـــدق ینب ییز،التم یالقدرة عل یإل یر. مهارة معرفة الافتراضـــات: تشـــ١ معلومات محددة أو عدم صـــدقها،  درجة ص

  والرأي، والغرض من المعلومات المعطاة. یقةالحق ینب ییزوالتم

ما إذ کانت  ریالمنطقية، وتقر یراتالتفس یالمشکلة، والتعرف عل یدتحد یالقدرة عل یعني: یروالتفس یر. مهارة التعب٢

  مقبولة أم لا. ینةمعلومات مع یوالنتائج المبنية عل یماتالتعم

  ها.مقدمات، أو معلومات سابقة ل یبعض النتائج المترتبة عل یدتحد یقدرة الفرد عل یإل یرمهارة الاستنباط: تش .٣

 یهلد یکونملاحظة أو مفترضــة، و ینةمن حقائق مع یجةاســتخلاص نت یقدرة الفرد عل یإل یر. مهارة الاســتنتاج: تشــ٤

  أو خطئها في ضوء الحقائق المعطاة. یجةإدراك صحة النت یالقدرة عل

  .لإکتشاف أوجه الشبه والاختلاف ین،أو موقف ینأو فکرت یئین. مهارة المقارنة: هي المهارة التي تستخدم لفحص ش٥

المصــادر  نیب ییزالفکرة، وقبولها أو رفضــها، والتم یمتقو یقدرة الفرد عل یعنيالمناقشــات أو الحجج:  یم. مهارة تقو٦

                                                                                                                                                            
8. Needier 
9. Udall & Daniels 
10. Paul & Scriven 
11. Halpern 
12. Facione 
13. Beyer 
14. Ennis 



  ۲۶                                                                                                                                ۱۹-۳۴)، ۱( ۲۳، ۲۰۱۶/۱۴۳۷، ةدراسات في العلوم الإنساني ةمجل

  

 یدعب؛ م ١٩٤١، Glaserکفاية المعلومات ( یمد یوإصـــدار الحکم عل یفة،الثانوية، والحجج القوية والضـــعالأســـاســـية و 

  )٥٥م:  ٢٠٠٣وعفانة، 

  ر الناقد ودور المدرس في تنمية مهاراتهيالتفک تعليم .٣-٣

ة النظر . وجهیمهاتعل یمکنالنــاقــد مهارة  یرالنــاقــد التي تؤکــد أن التفک یرالتفک یمهنــاك ثلاث وجهــات نظر حول تعل

قلة. المنفصل من خلال وحدات مست یسالتدر یستحقالناقد بالقرأة والکتابة، وهو من هذا المنظور  یرتشــبه التفک یالأول

المراحل  عیالناقد ضـــمن المســـاقات الدراســـية المختلفة وفي جم التفکیر یهف یدرسموقفا  یأما وجهة النظر الثانية تتبن

ــفوف (مدخل المحتو  ــتقل لا  یرالتفک یسهؤلاء أن تدر یریو). یوالص ــوع مس ــهلالناقد في موض ــتخد یقتطب یس ام واس

. ووجهة النظر الثالثة تنادي بتعليم التفكير الناقـــــد داخـــــل یاةالناقد في المساقات المختلفة أو في مواقف الح یرالتفک

ــــاهين الأول والثاني معاً. (العتوم، المنهاج الدراســي، ولكن كمادة مســتقلة كغيره من المواد الدراســية ليجمع بين الا  تجـ

ء إجرا یعل یبهمالناقد لطلابه من خلال تدر یرمهارات التفک ینمّيللمدرس أن  یمکن) ۲۳م:  ۲۰۰۴العــازمي، ؛ ۸۳م:  ۲۰۰۷

ــد والتم یتعوّدالملاحظات بدقة ونظام ل یلتســج ،المقارنات والموازنات ــ یثح یص،التلخ ییز،دقة الرص  یفيةنإنها مهارة تص

وبحثاً عن  اً یفحصــاً واع یمثلالمبررات والأدلة، النقد، إذ  یمالأحداث بتقد یروالانتقاء، تفســ یدوالتحد یعابتتضــمن الاســت

ن واقعه، الطالب م یتحرّرله وجود ف یسفکرة عن شيء ل لابالط یتتکوّن لد یثح یّل،التخ یعللحج، تشــج یماً العمل وتقو

الأفکار  دیعن موضوع ما، طرح الأسئلة المفتوحة النهائية، تول یمهامعلومات وتنظالافتراضــات والمســلّمات، جمع ال یدتحد

  بدلا من استرجاعها، و... الخ.

  النصوص الأدبية في ضوء مهارات التفکير الناقد تدريس .٤-٣

من ســـتّ مهارات وهي: الاســـتنتاج، ومعرفة  یتکوّن یلاًالطلاب تقترح الدراســـة دل یلتنمية تعلّم النصـــوص الأدبية لد

 یعل یلا الدلهذ یموالاستنباط. اعتمدت الدراسة في تقد یر،والتفســ یرالمناقشــات، والتعب یمالافتراضــات، والمقارنة، وتقو

ـــة هند توف قدالنا یرالأدب النظري المتعلق بمهارات التفک النحو  یعل یلم). نعرض هذا الدل ۲۰۰۸( ١٥الأســـطل یقودراس

  تالي:ال

نماذج  یمتقد«أساس هذه المؤشرات الفرعية:  یعل یسهتدر یجيةالمدرسّ استرات یجعلأن  یجب في مهارة الاســتنتاج؛

ــلاً إل یقيةتطب ــتنتاج، تقد یتوص ــابقة للنص الأدبي، تقد یمفهم مهارة الاس  یعام إلمعلومات النص من ال یمالمعلومات الس

ـــن ظیمأفکار النص، تن ینالعلاقة ب یلالخاص، تحل ـــرورية من غ ییزتم یفها،أفکار النص وتص ـــتنتاجات الض  یمتقد رها،یالاس

  ».صحة الاسنتاجات یالحکم العام عل یمفي حلّ الموضوعات الأدبية، تقد یلةالنتائج البد

 یفتوظ«مؤشرات هامة وهي:  یســهتدر یجيةالمدرس في اســترات یراعيفي مهارة معرفة الافتراضــات؛ من الواجب أن 

(الصحة العلمية، الحداثة،  یثالملاحظة والتنبؤ أثناء دراســة نص ما، التحقّق من صــدق معلومات النص من ح الحواس في

قّع الافتراضات تو  یالمســاعدة عل یئة،المتعلم والب یعة)، تفحص الحوادث والوقائع المقصــودة الملائمة لطبیققابلية التطب

راضــات، تنبؤ الافت یینتراض، مناقشــة الأفکار المطروحة للنص بعد تباقتراح تجربة لاختبار الاف یحول النص، المســاعدة عل

                                                                                                                                                            
  . مهارات التفکیر الناقد المتضمنة في محتوی منهاج الأدب والنصوص للصف الحادي عشر ومدی اکتساب الطلبة لها.١٥
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  .»یحاتالفرعية أو فحص التوض ینبالعناو یسةالرئ ینالافتراض من خلال ربط العناو

الخصائص والسمات  یدتحد«هذه المؤشــرات:  یالمدرس عل یستدر یجيةأن تشــتمل اســترات یجبفي مهارة المقارنة؛ 

ـــ ینمفهوم ینية والنقدية، المقارنة بالأدب یمللمفاه یزةالمم ـــبه والاختلاف، الترک یحلتوض ـــ یعل یزأوجه الش  یرمات غالس

آخر،  یبأدو  یبأد ینأوجه الشبه والاختلاف ب یحعصور الأدب، توض ینأوجه الشبه والاختلاف ب یحتوض یم،للمفاه یزةالمم

  ».أسلوب أدبي وأسلوب أدبي آخر ینالمقارنة ب یعل یزالترک

 یم علللحک ییرالمعا یمتقد«بهذه المؤشــرات:  یســهتدر یجيةَ المدرسّ اســترات یضــمّنالمناقشــات؛ فل یمتقو في مهارة

ومصداقية ومنطقية أفکار النص، مساعدة  یمةق یإصدار حکم عل یمســاعدة الطلبة عل یســه،الإجابات المحتملة أثناء تدر

 زیالحقائق في حلّ المشــاكل الأدبية، التما یمالنص، تقد لموضــوع مختلفةاتخاذ القرار بعد دراســة الجوانب ال یالطلبة عل

  .»النص، ذکر الوقائع أو الموضوعات ذات الصلة بالموضوعات المتاحة الأدبية یلفي تحل یفةالحجج القوية والضع ینب

 میتقد«هذه المؤشـــرات:  یعل یســـهتدر یجيةالمدرسّ في اســـترات یرکّزمن الواجب أن  یر؛والتفســـ یرفي مهارة التعب

لة عن الأسباب المسؤو  یدتحد یب،الصــور البلاغية في ضوء عاطفة الأد یلالخصــائص والمکونات للموضــوعات الأدبية، تحل

 یاتبالأ  ینالعلاقات ب یعل یزالنص، الترک یضــــمنهاالتي  الأحاســــیسالمشــــاعر والعواطف و  یلظهور الظاهرة الأدبية، تحل

  ».ظات المرتبطة بهمجموعة الملاح یالاستنتاج إل یلوالفقرات، تحو

الأدلة أو  یمتقد«هذه المؤشــــرات:  یعل یســــهتدر یجيةالمدرس في اســــترات یهتمأن  یجبوفي مهارة الاســــتنباط؛ 

ــمّ  ــوع الاهتمام؛ وتس ــية موض م المعلومات التي يت یمتقد یل،مقدمات أو دل یالمعلومات التي تقدم لإثبات الأمر أو القض

لفة في التناقضات المخت یعل یفالتواصل إليها بمعالجة الأدلة والمعلومات المعطاة، وتسمى نتيجة أو مدلولا عليه، التعر

نموذج من الفروض أو  یمإدراك العلاقــات المکــانيــة، تقد یحــل مشــــاكــل قــائمــة عل یعل یفالمواقف المختلفــة، التعر

  ».النصوص ینالترابط الفکري والوجداني ب یحتوض یح،توصلا للاستنتاج الصحالمقدمات الصادقة والکاذبة 

لتعلّم ا یجيةأن تدرسّ النصوص الأدبية في ضوء هذه المهارات الست متزامناً مع استخدام إسترات یوتوصي الدراسة عل

دراسية مختلفة،  یاتا مستو) طلاب تتضمن کلّ منه۶-۴من ( یرةمجموعات صغ یالطلاب إل یمتقس یهاف یتمّ التعاوني التي 

 ومیقالمجموعات لا الأفراد، و ینالتنافس ب یکون یثبه مجموعته، بح قامتمــا  یعرضوتختــار کــلّ مجموعــة قــائــداً لهــا ل

  لأدبية.النصوص ا یمالناقد وأهداف تعل یرمهارات التفک یهملد ینمّي یثتعلمّ الطلاب بشکل جماعي، بح یزالمدرس بتعز

  بيانات الدراسة تحليل .٤

 یسة تدرالناقد في عملي یراستخدام مهارات التفک یفي ثلاثة أقسام: تناولنا في القسم الأوّل مد یاناتالب یلتمّ تحل

ي عملية الناقد ف یراستخدام مهارات التفک یضوء آراء الطلاب، وعالجنا في القسم الثاني مد یالنصوص الأدبية العربية عل

 نیالفروق ذات دلالة إحصائية ب یمد یرودرسنا في القسم الأخ ین،المدرس راءالعربية في ضوء آ النصوص الأدبية  یستدر

  الدراسة. ینةآراء أفراد ع
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  آراء الطلاب وتحليلها توصيف .١-٤

ــح ــ ی) نتائج الاختبار التائي لآراء الطلاب حول مد۵الجدول رقم ( یوض ــتخدام المدرس  ریمهارات التفک یدبالتحد یناس

  النصوص الأدبية: یسالناقد في تدر

  استخدام المدرسین مهارات التفکیر الناقد في تدریس النصوص الأدبيةحول مدی  بالطلا  نتائج آراء -۴ رقم جدولال

  ) نجد النتائج التالية:۴الجدول رقم ( یبالنظر إل

الانحراف  یمةبلغت ق ینما)، ب۰٫۸۹۳و  ۰٫۶۲۲( ینلــدرجــات الاختبــارات الفرعية تراوحت ب یــاريــةإنّ الانحرافــات المع

  عند الدرجات النهائية للاختبار. یرةبصورة کب یظهرتشتتّ  یإل یشیر)، مما ۰٫۶۲۷لدرجات الاختبار الکلية ( یاريالمع

حســـب  یاالناقد تنازل یرهارات التفکترتبت م یث)، ح۲٫۴۰۰و  ۳٫۰۷۵( ینتراوحت المتوســـطات للاختبارات الفرعية ب

  المناقشات، معرفة لافتراضات، الاستنباط). یمالمقارنة، الاستنتاج، تقو یر،والتفس یرالمتوسطات کالآتي: (التعب

 ینمتوسط ب یأعل ی)، قد حصلتا عل۳٫۰۶۲) ومهارة "المقارنة" بمتوسط (۳٫۰۷۵" بمتوسط (یروالتفس یرإنّ مهارة "التعب

ـــ یجةالناقد. توحي هذه النت یرمهارات التفک یعجم ـــتخدام المدرس ـــوص الأد یسفي تدر ینالمهارت ینهات ینباس بية النص

  بنسبة (المتوسط) في ضوء آراء الطلاب.

  ).لیالمناقشات، والاستنباط" قد بلغ نحو درجة (قل یمإنّ مقدار المتوسط لمهارات "الاستنتاج، ومعرفة لافتراضات، وتقو

)، ومقدار یل) المندرج في درجة (قل۲٫۸۲۳الناقد ککلّ قد وصــــل نحو درجة ( یرلمتوســــط لمهارات التفکإنّ مقدار ا

 یعل یهتمون ینأنّ المدرســ یعل یجة)، فتعني هذه النت۰٫۰۵( ی) وهو أقلّ من مســتو ۰٫۰۰۰الدلالة قد بلغ نحو ( یمســتو 

  ر الطلاب.في وجهة نظ یلةوص الأدبية بنسبة قلللنص یسيةتهم التدریجیاالناقد في استرات یراستخدام مهارات التفک

  آراء المدرسين وتحليلها توصيف .٢-٤

الناقد في  یراســــتخدامهم مهارات التفک یحول مد ین) نتائج الاختبار التائي لآراء المدرســــ۶نعرض في الجدول رقم (

  النحو التالي: یالنصوص الأدبية العربية، عل یستدر
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  النصوص الأدبية یسالناقد في عملية تدر یراستخدام مهارات التفک یحول مد ینالمدرسنتائج آراء -۵الجدول رقم 

  ) نجد:۵الجدول رقم ( یبالنظر إل

الانحراف  یمةبلغــت ق ینمــا) ب۴۹۱ .۰و  ۰٫۶۲۱( ینلــدرجــات الاختبــارات الفرعيــة تراوحــت ب یــاريــةإنّ الانحرافــات المع

  بصورة أکبر عند الدرجات النهائية للاختبار. یظهرتشتتّ  یإل یر)، مما تش۰٫۳۸۹لدرجات الاختبار الکلية ( یاريالمع

بحســــب  یاالناقد تنازل یرترتبت مهارات التفک یث)، ح۴۰۵ .۳و  ۳٫۹۴۴( ینتراوحــت المتوســــطات للاختبارات الفرعية ب

  المناقشات، الاستنتاج، معرفة الافتراضات، الاستنباط". یمتقو یر،والتفس یرالمتوسطات کالآتي: "المقارنة، التعب

 ینالمتوسط ب یأعل ی)، قد حصلتا عل۳٫۹۴۴) ومهارة "المقارنة" بمتوســط (۳٫۹۳۳" بمتوســط (یروالتفســ یرإنّ مهارة "التعب

الأدبية  وصالنص یسفي تدر ینالمهارت ینهات یناســتخدام المدرســ یعل یجةالناقد. توحي هذه النت یرمهارات التفک یعجم

  .یرةبنسبة کث

" نحو یرســوالتف یرالمناقشــات، والمقارنة، و التعب یمبلغ مقدار المتوســط لمهارات "الاســتنتاج، ومعرفة الافتراضــات، وتقو

  ".یانا)، ولکن مقدار المتوسط لمهارة "الاستنباط" بلغ نحو درجة "أحیردرجة (کث

 ی)، ومقدار مســـتو یر) المندرج في درجة (کث۳٫۷۹۹بلغ نحو درجة ( الناقد ککلّ قد یرإنّ مقدار المتوســـط لمهارات التفک

أنفســــهم  یرون ینأنّ المدرســــ یعل یجةهذه النت ید)، فتف۰٫۰۵( ی) وهو أقــلّ من مســــتو ۰٫۰۰۰الــدلالــة قــد بلغ نحو (

  .یرةالنصوص الأدبية بنسبة کث یستدر یجیاتالناقد في استرات یرمهارات التفک ینمستخدم

  آراء عينة الدراسةن يفروق ذات دلالة إحصائية ب نتائج .٣-٤

التائية، والدلالة  یمةلکلّ مجموعة، وحســــاب درجات الحرية، والق یاريةتمّ حســــاب المتوســــطات والانحرافات المع

ــتخدام الاختبار التائي لع ــائية باس ــتقلت ینتینالإحص ــطي درجات المجموعت ینلمعرفة دلالة الفروق ب ینمس  یعل ینمتوس

  ):۷في الجدول رقم ( یکما نر  ة،حد یالناقد ککلّ ولکلّ مهارة فرعية عل یراستبانة التفک
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  ککلّ   ستبانةنتائج الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لکلّ مهارة علی حدة و للا -۵ رقم جدولال

  ):۶المرصودة في الجدول في رقم ( یاتمن خلال الب یتضح

اقد ککلّ الن یراستخدام مهارات التفک یالدراسة في مستو  ینةالمتوسطات لآراء ع ینوجود فروق ذات دلالة إحصائية ب

  حدة. یولکلّ مهارة عل

 بلغ مقدار یثالناقد ککلّ، ح یرأکبر من المتوســــط لآراء الطلبــة في مهــارات التفک ینإنّ المتوســــط لآراء المــدرســــ

 ینالدلالة في حالة عدم تســاوي التبا ی). کما بلغ مســتو ۲٫۸۲۳) والطلبة نحو (۳٫۷۹۹(نحو  ینالمتوســط لإجابات المدرســ

  ).۰٫۰۵( ی) وهو أقل من مستو ۰٫۰۰۰نحو ( ینللمجموعت

ات بلغ مقدار المتوسط لإجاب یثأکبر من المتوســط لآراء الطلبة في مهارة الاستنتاج، ح ینإنّ المتوســط لآراء المدرســ

ـــ ـــط إجابات الطلبة نحو ( ین)، في ح۳٫۸۷۰حو (في هذه المهارة ن ینالمدرس ـــتو ۲٫۸۱۶بلغ مقدار متوس  ی). کما بلغ مس

  ).۰٫۰۵( ی) وهو أقل من مستو ۰٫۰۰۰( حون ینللمجموعت ینالدلالة في حالة تساوي التبا

سط و وصل مقدار المت یثأکبر من المتوسط لآراء الطلبة في مهارة معرفة الافتراضات، ح ینإنّ المتوسط لآراء المدرس

). کما بلغ ۲٫۷۸۰بلغ مقدار متوســــط إجابات الطلبة نحو ( ین)، في ح۳٫۷۶۶في هذه المهارة نحو ( ینلإجــابات المدرســــ

  ).۰٫۰۵( ی) وهو أقل من مستو ۰٫۰۰۰نحو ( لمجموعتینل ینالدلالة في حالة عدم تساوي التبا یمستو 

بلغ المتوســــط لإجابات  یثأکبر من المتوســــط لآراء الطلبة في مهارة المقارنة، ح ینإنّ المتوســــط لآراء المــدرســــ

الدلالة في  ی). کما بلغ مستو ۳٫۰۶۲بلغ متوســط إجابات الطلبة نحو ( ین)، في ح۳٫۹۴۴في هذه المهارة نحو ( ینالمدرســ

  ).۰٫۰۵( ی) وهو أقل من مستو ۰٫۰۰۰نحو ( ینللمجموعت ینحالة عدم تساوي التبا

جابات بلغ المتوسط لإ  یثالمناقشات، ح یمأکبر من المتوسط لآراء الطلبة في مهارة تقو ینمتوسط لآراء المدرسإنّ ال

الدلالة في  ی). کما بلغ مستو ۲٫۸۰۹بلغ متوســط إجابات الطلبة نحو ( ین)، في ح۳٫۸۷۷في هذه المهارة نحو ( ینالمدرســ

  ).۰٫۰۵( یمن مستو ) وهو أقل ۰٫۰۰۰نحو ( ینللمجموعت ینحالة تساوي التبا

ط لإجابات بلغ المتوس یثح یر،و التفس یرأکبر من المتوسط لآراء الطلبة في مهارة التعب ینإنّ المتوســط لآراء المدرس

الدلالة في  ی). کما بلغ مستو ۳٫۰۷۵بلغ متوســط إجابات الطلبة نحو ( ین)، في ح۳٫۹۳۳في هذه المهارة نحو ( ینالمدرســ

  ).۰٫۰۵( ی) وهو أقل من مستو ۰٫۰۰۰( حون ینمجموعتلل ینحالة عدم تساوي التبا

بلغ المتوســـط لإجابات  یثأکبر من المتوســـط لآراء الطلبة في مهارة الاســـتنباط، ح ینإنّ المتوســـط لآراء المدرســـ

الدلالة في  ی). کما بلغ مستو ۲٫۴۰۰بلغ متوســط إجابات الطلبة نحو ( ین)، في ح۳٫۴۰۵في هذه المهارة نحو ( ینالمدرســ

  ).۰٫۰۵( ی) وهو أقل من مستو ۰٫۰۰۰نحو ( ینللمجموعت ینعدم تساوي التبا حالة

ــم الب یبینو ــ ین) حجم الفروق ب۱رقم ( یانيالرس ــطات المدرس ــتخدام مهارات التفک یوالطلاب في مد ینمتوس  یراس

  النصوص الأدبية: یستدر یجیاتالناقد في استرات
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  نتائج الدراسة ومناقشتها. ٥

  للدراسة: ینالسؤال یالنتائج التالية طبقاً عل یالدراسة إلتوصّلت 

د في الناق یراســتخدام مهارات التفک ی"ما هو مد یعل ینصالنتائج المتعلقة بالإجابة عن ســؤال الدراســة الأول والذي 

ـــ یسعملية تدر ـــوء آراء الطلاب و المدرس ـــوص الأدبية العربية في ض ـــؤال بعد " وقد تمّت الإجابة عن هذا ین؟النص الس

لمدرسون ا یستخدمهاالتي  یجيات. والإجابة هي: ان غالبية الطلاب يعتقدون بأن الاستراتیناســتخراج آراء الطلاب والمدرس

ــتمل مهارات التفک یسفي تدر ــوص الأدبية تش ــبة قل یرالنص ــ یلة،الناقد بنس ــ ینواعتقد غالبية المدرس  یجیاتهمتراتبأنّ اس

  .یرةالناقد بنسبة کث یرلتفکمهارات ا یتحتوي عل یسيةالتدر

 ینآراء المدرس ینأما النتائج المتعلقة بالإجابة عن ســؤال الدراســة الثاّني وهو "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب

النصوص الأدبية؟ ولماذا؟" وقد تمّت الإجابة عن هذا  یسالناقد في عملية تدر یراستخدام مهارات التفک یوالطلاب في مد

ة حدة وللاستبانة ککلّ. والإجابة هي: توجد فروق ذات دلال یلکلّ مهارة عل تقلتینمس ینتینلاختبار التائي لعالســؤال بعد ا

 یالناقد ککلّ و لکلّ اختبار فرعي عل یراستخدام مهارات التفک یوالطلاب في مد ینمتوســطات آراء المدرس ینإحصــائية ب

الناقد في  یرمهارات التفک خداماســــت یحول مد ینراء المدرســــأنّ نتائج المتوســــطات لآ  یعل یجةحــدة. وتدلّ هذه النت

الأسباب  یإل یجةإرجاع هذه النت یمکنمن المتوسطات لآراء الطلاب. ف یالنصــوص الأدبية کانت أعل یستدر یجیاتاســترات

  التالية:

  الطلاب.و  یناء المدرسآر  ینوجود الفروق ب یإل یؤديوالطلاب  ینالمدرس یالناقد لد یرالفهمُ المختلف لمهارات التفک

المواقف،  یلالحاجات، وتحل یلعناصـــر أســـاســــية نحو: تحل یعدم اعتماد المنهاج الدراســـية للنصـــوص الأدبية عل

  .یمنالمتعل ییموتق یسیة،المقرر، وطرائق، وأنشطة تدر یطوالأهداف، وتخط

دراسي سائر العناصر للمنهاج ال یالنصوص الأدبية دون الاعتماد عل یسلتدر یدالکتاب الدرسي کعنصر وح یعل یزالترک

  .ینالمتعلم ییموتق یسيةالمقرر وأنشطة تدر یطنحو تخط

لم تحدّد الأهداف من  یثالمنهاج الدراســي للنصوص الأدبية، ح یالمناســب للأهداف المقرّرة في محتو  یدعدم التحد

النصـــوص الأدبية والفلســـفة أو الرؤية التي تکمن وراء  یمديء العامة لتعلالمواقف، والمبا یلالحاجات، وتحل یلخلال تحل

  المنهاج الدراسي.

ســب. الطلاب فح یتنمّي مهارة ترجمة الألفاظ، والنصــوص لد یديةتقل یجیاتالنصــوص الأدبية حســب اســترات یستدر

 تعتمد النص الأدبي، کما لا یلات تحلمهار  یعةطب یإل یعتهالا تعدّ أکثر ملائمة في طب یجيةاســـترات یالمدرســـون إل یمیلف
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ادل الآراء الناقد وتب یرالتفک یإل یؤديداخل الفصـــل بشـــکل  الطلاب ینالتفاعل النشـــط ب یعل یجیاتهمفلســـفة اســـترات

  النص الأدبي. یلنتائج نهائية ترتبط بمهارات تحل یوالوصول إل

  في المحاور التالية: یهاالدراسة وفقاً للنتائج التي خلصت إل یاتعرض توص یمکنو

سبها النصوص الأدبية ليک یسالناقد، والانطلاق من مؤشرات تلك المهارات في تدر یرمهارات التفک یدالاهتمام الى تحد

  دراسية. یاتمستو یعالطلاب في جم

ـــترات ـــتخدام اس ـــوص الأدبية لطلاب مرحلة  یسنشـــطة کالتعلم التعاوني في تدر یســـيةتدر یجياتضـــرورة اس النص

  د.الناق یرتساعد تنمية مهارات التفک یجابيةمن تعاون ومشارکة إ یجيةلما تتجه له هذه الاسترات یوس،لورالبکا

التعاوني،  نشطة نحو التعلم یســيةتدر یجیاتاســتخدام اســترات یفيةک یعل یبهملتدر ین،للمدرســ یبیيةعقد دورات تدر

  الطلاب. یالناقد لد یرتفکفعالة تنمّي مهارات ال یجیاتوحلّ المشاكل، باعتبارها استرات

  النصوص الأدبية. یلتحل یمدرسي النصوص عل یبتسهم في تدر یبیةإعداد دورات تدر

الناقد؛  ریمهارات التفک یقتطب یعل یســاعدمنهج النصــوص الأدبية بما  یرتطو یدعوة واضــعي مناهج اللغة العربية إل

  النص الأدبي. یلاکتساب مهارات تحل ینشاطات تساعد عل یلحاجة المتعلم إل

  .یمهوتقو یلهالتفاعل النشط مع النص الأدبي أثناء تحل یفيةک یالطلاب بشکلّ مستمر عل یبتدر

  ضمن المناهج أو المواد الدراسية. یفهاتوظ یفيةالناقد وک یرلمهارات التفک یميةإعداد ورشات تعل

  المصادر
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